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Kerekasztal-beszélgetés a kutatdegyetemi
grammatikaoktatasrol a magyartanarképzésben

Kivonat

A tanulmannya formalt kerekasztal-beszélgetés a grammatikaoktatas helyze-
tével foglalkozik a kutatéegyetemi magyartanarképzésben. A szerzék megfo-
galmazzak, milyen valtoztatasokat latnak kivanatosnak Gsszefiiggésben azzal
a szandékkal, hogy a leend6 tanarok grammatikai (nyelvészeti) képzése haté-
konyan szolgalja a tanarképzés fejlesztési és palyacéljait, valamint pozitiv hatést
gyakoroljon a kozoktatasban megvaldsuld grammatikatanitasra az anyanyelvi
nevelés folyamatéban. A résztvevok a fenti két témaban, kérdésekre valaszol-
va fejtik ki tudomanyos kutatasra és oktatasi-tanitasi gyakorlatra alapozott
allaspontjukat. Az els6 témacsoport kérdései az anyanyelvi nevelés teriiletén
a targytudomanyos, tehat nyelvészeti tanari kompetencidkra és modszerta-
nokra iranyulnak, dsszefliggésben a képzési-pedagogiai célokkal, valamint
a kozoktatas jelenlegi gyakorlataval. A masodik téma a képviselt intézmény
részvétele a felsGoktatast, ezen beliil az intézmény éltal biztositott tanarképzést
érint6 szakmai folyamatokban. A szerz6k a magyartanarképzésbeli gram-
matikaoktatassal kapcsolatos, egyiittesen képviselt elveiket kutatdegyetemi
minimumként rogzitették, nyilatkozatként kozzétették (1).

Kulcsszavak: anyanyelv-pedagdgia, magyartanarképzés, grammatikaoktatas,
tanuld-kozpontisag, tudaslétrehozas, kutatdegyetemi minimum
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1. Bevezetés

Tanulményunkban az Ujnézépontok a magyar nyelv leirdsdban 10. Grammatikai
kutatasok és alkalmazdsok konferencia' Kerekasztal-beszélgetés a kutatéegye-
temi grammatikaoktatdsrdl a magyartandrképzésben cimii programjanak ki-
bévitett és egységbe szerkesztett véltozata olvashatd. Fontos megjegyezni,
hogy bar minden szerkezeti egységnek van olyan szerzdje, aki az alapszoveget
készitette, a tanulmany tobbszords egyeztetésen ment keresztill, a szerz6k kozos
(egylittesen vallalt) munkaja.

A szerz6k olyan intézményeket képviselnek (1asd a tanulmanyt lezaro szerz6i
affilidciondl), amelyekben a magyartanarképzés mellett magas szintii nyelvé-
szeti kutatas folyik, és ezt 2010-ben kutatéegyetemi statusszal ismerték el.?
Az eredmények oktatasba vald kozvetitéséért és az innovacidért a kutatdegye-
temi cimet elnyert intézmények felel6sséget vallalnak, és kifejtik allaspontjukat
a magyartanarképzés, kozvetve és kozvetleniil (példaul a gyakorldiskolakon
keresztiil) is a kozoktatasbeli anyanyelvi nevelés vonatkozasdban. A kuta-
toegyetemek nagy multd egyetemekként (a kiemelkedd teljesitmény elismerése
el6tt is) meghatdrozd intézményei a fels6oktatasnak, kiilonosen a fels6oktatasi
innovacio teriiletén. A szerzéket az adott intézmény magyartanarképzésért
is felel@s nyelvészeti tanszékeinek, illetve intézeteinek vezetdi egyeztetéssel
valasztottak ki képviseletiikre.

Ahogy a konferenciaprogram, ugy a jelen tanulmany is kezdeményezésre
(nem exkluzivitasra) torekszik az egyetemi, magyartanarképzésbeli gramma-
tikaoktatas témakorében. Célja eszmecsere megkezdése a grammatikaoktatas
helyzetérél és jovébeli tervezésérdl. A szerz6k a magyartanarképzésbeli gram-
matikaoktatassal kapcsolatos, egylittesen képviselt elveiket kutatdegyetemi
minimumként rogzitették, nyilatkozatként kozzétették 2024 novemberében (1).

' Akonferencia idépontja: 2024. november 7-8. Helyszine: ELTE BTK, Budapest, Muzeum krt. 4.
Szervez8k: Gonda Zsuzsa, Kugler Nora, Tatrai Szilard, Tolcsvai Nagy Gabor; szervezétitkar:
Pomazi Bence (2).

A kerekasztal-beszélgetés szervezoi arra torekedtek, hogy a meghivottak kore kiilsé szem-
ponthoz kéthetd legyen, vagyis ne legyen sem esetleges, sem 6nkényes, igy esett a vélasztas
a kutatéegyetemekre. ,,A »kutatoegyetem« jelentds hazai és nemzetkozi kutatds-fejlesztési és
innovacids tevékenységet végez, amelynek eredményét az oktatasba kozvetiti, a tehetséggon-
dozast a képzés minden szintjén kiemelt feladatként végzi, kiemelkedé teljesitményt nyujt
a doktori képzés teriiletén, valamint mind a kutatds, mind a képzés teriiletén széles korti
nemzetkozi egylittmiikodéssel rendelkezik, tovabba orszagos, illetve regiondlis vezetd szerepet
lat el” (A felséoktatdsrol sz6l6 2005. évi CXXXIX. térvény 5. § [6]). A mindsités odaitélésének
feltételeihez lasd a 276/2009. (XII. 4.) korméanyrendeletet (3).
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A résztvevok az elsd témacsoportban (2.) a targytudomanyos, tehat nyel-
vészeti tanari kompetenciakkal és moédszertanokkal foglalkoznak, 6sszefiig-
gésben a képzési-pedagogiai célokkal és a kozoktatas jelenlegi gyakorlataval.
A masodik téma (3.) a képviselt intézmény részvétele a felsGoktatast, ezen
beliil az intézmény 4ltal biztositott tanarképzést érinté szakmai folyamatok-
ban. A tanulmény a kutatéegyetemi minimumra (nyilatkozatra) vonatkozd
reflexioval zarul (4.).

2. Targytudomanyos (nyelvészeti) tanari kompetenciak és
modszertanok az anyanyelvi nevelés teriiletén

A felsGoktatds — ahogy a jol mikodé iskola is — tuddslétrehozo intézmény,
alapveté miikodési mddja a problémamegoldas, jellemz6je az egyiittmiikodd
aktivitds és a kreativitas. Az oktatas a k6z6sségi normakon alapul6 kulturalis
atadds kiemelt szintere, de a folyamat 1ényegi jellemz6je, hogy a hagyomanyokat
ujraalkotjuk, amikor a ,hagyomanymondasba” belépiink (vo. Gadamer 1984:
310), a hagyomanyok nem dologszertien vannak adva, és nem kulturélis tar-
gyakként adédnak at,> hanem mindig életre kelnek a nemzedékek tuddsaban
és kozosségi gyakorlataiban.

A tanarnak magas szint(i tdrgytudomdnyos és tantargy-pedagdgiai ismere-
tekkel kell rendelkeznie ahhoz, hogy az anyanyelvi nevelés szinterein kreativan
tudja kezelni a tanitasi-tanuldsi folyamatot, a tanuldsi helyzeteket. A kulcs az,
hogyan lehet megteremteni a tandrképzésben a harmonikus osszeegyeztetését
a tarsadalmi megallapodasokkal és a szabalyozdassal Osszefliggd normativi-
tasnak és a tudomdnyban, valamint a tanuldsban (azaz a tudaslétrehozésban)
alapvet diszkurzivitdsnak és kreativitasnak.

Az MTA 2014-ben konferenciat rendezett Tudomanyos tudasatadds: a targy-
tudomanyos oktatas alapvetd kérdései cimmel (Tolcsvai Nagy 2015a), mivel
aszervezdk a magyar kozoktatds egyik visszatérd prolémajaként azonositottak
a korszer(i tudomadny és az oktatas viszonyat. Sziikségesnek lattak a megér-
tés, az alkotd problémamegoldas és az innovacié pedagdgidjanak a kidolgoza-
sat, érvényesitését. A témak kozott kitlintetett helyet kapott az alkotdé megértés
jellemzGje, targyi specifikuma és feltétele, valamint a tudomany kérdezé, érvel$
jellegének és az iskola normativitasanak a viszonya is (Tolcsvai Nagy 2015a).*

> A targyiasito, nem hermeneutikai jellegi megkozelitésre példa napjaink kozoktatassal kap-

csolatos diskurzusédban Orban (2023) vitaanyaga.

* Lasd az anyanyelvi neveléssel Osszefiiggésben a részletesebb kidolgozashoz az Iskolakultiira

2015/7-8. 6sszevont szamat.
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A szerzOk az alabbiakban ezt a diskurzust folytatjak tovibb a magyartanar-
képzés perspektivajabdl.

Az anyanyelv sajatos helyzet(i ,,tananyag’, kdzponti szerepii a tanulasi folya-
matban, mivel - mtiveltségtertilettdl fiiggetleniil — annak kozege is (Gadamer
1984: 308). Jelentdségének elismerése ellenére az anyanyelvtanitas elhanyagolt
teriilet az ismeretek targyalasmdédjanak korszertsitése szempontjabol (Kugler
et al. 2022). A nyelvtan vonatkozasaban csak egyéni, nem finanszirozott pro-
bélkozasokat ismeriink példaul a kutatdsalapt tanulds megalapozasara és
meghonositasdra. A rendszervéltas 6ta eltelt évtizedekben nem sikertiilt athi-
dalni a fesziiltséget, amely a nyelvtudomany kutatasi eredményei és az isko-
lai oktatas szemlélete kozott tapasztalhatd (Csap6 2008; Kerber 2002, 2008;
Tolcsvai Nagy 2015a, b).

A szerzék ebben a fejezetben 6t kérdésre adott valaszaikkal fogalmazzak
meg gondolataikat a targytudomanyos és tanari kompetenciakrdl a magyar-
tandrképzés, a grammatikaoktatds és -tanitas perspektivajabol.

2.1. Fejlesztési és palyacélok

Kérdés: Hogyan hatarozzak meg aleend$ magyartandrok nyelvészeti képzésére
vonatkozdan a fejlesztési és palyacélokat?

2.1.1. Dobi Edit (Debreceni Egyetem)

A magyartandrjeloltek nyelvészeti képzését illetéen érdemes kiilonvalasztani
az altalanos szakmai célkittizéseket és a pedagdgiai fejlesztési célokat azzal
egyiitt, hogy ez a két teriilet nagyon szorosan Osszefligg egymassal.

Aleendd magyartanarok nyelvészeti képzésének keretében altalanos szakmai
célunk, hogy a hallgatokkal megismertessiik a targytudomanyos kontextust,
elhelyezve benne a kézoktatasban tanitandé tartalmakat, hogy a tudasbazi-
sukban kialakulhasson a ,,mihez képest tanitom azt, amit tanitok” szemlélet.
Gyakorlati sikon ez a torekvés azt jelenti, hogy atfogd targyi tudast és kritikai
szemléletet igyeksziink atadni a j6v6 magyartanarainak, amelynek birtoka-
ban példaul egy 4j tankonyvrél el tudjak majd dénteni, hogy mennyire jol
hasznélhatd, illetve hogyan lehet hatékonyan alkalmazni a tanérakon. Fontos
célként emelendd ki a tudasazonositds képességének a kialakitasa a tandrje-
léltekben, ez a kompetencia segiti ugyanis 6ket abban, hogy megfogalmazzak
az oktatéi munkajukba integralhat6 szakmai tartalmakat és tapasztalatokat, de
ide tartozik annak az elsajatitdsa is, hogy képesek legyenek tanulni esetleges
kudarcaikbdl, illetve azonositani tudjak sajat és masok j6 anyanyelvtanitasi
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modszereit és gyakorlatait. Ez hozzasegiti a hallgatokat ahhoz is, hogy kellden
széleskortien atgondoljak az egyetemen tanultakkal kapcsolatban a ,,Mire lesz
ez nekem j6?” kérdéskort, és az instant haszonelviiséget fokozatosan feliilir-
hassa az ismeretek megszerzésére iranyuld akarat.

A tandrjeldltek kommunikacids képességének fejlesztését er6s6dé kihivasnak
érezziik. Az MTA Magyar Nyelvészeti Munkabizottsaganak kezdeményezésére
inditott két féléves, az Anyanyelvi ismeretekkel parhuzamosan teljesithetd
A tanari kommunikaci6 alapjai cimi tantargy jo lehet6ség a tandrjeloltek
altalanos tanari kommunikaciéjanak fejlesztésére. Ezen kiviil természetesen
a szaktargyi kurzusok keretében is cél a hallgatok szakmai kommunikaci-
6s kompetencidjanak az elémozditasa (példaul a helyes szaknyelvhasznalat,
amegfeleld regisztervalasztas, az egyértelmtiség, a definicidalkotas, az instru-
alas, a feladatalkotds, a hibafelismerés és -javitas stb. fejlesztése).

A pedagdgiai képzés problematikdja szorosan dsszekapcsolddik a nyelvészeti
képzésre vonatkozo kérdésekkel, igy a pedagogiai képzés keretében kijel6lhet6
célok tulajdonképpen szakspecifikusak is. Mi a Debreceni Egyetem Magyar
Nyelvtudomanyi Tanszékén ugy gondoljuk, hogy égetSen sziikség van az al-
talanos pedagogiai képzés mellett hatékony, részletekbe mend szakspecifikus
fejlesztésekre. Ez pillanatnyilag a hospitalas terén a leginkdbb szembetiiné:
fontos cél lenne annak az elérése, hogy a leendé magyartanarok szakspecifi-
kusan hospitaljanak.

2.1.2. Schirm Anita (Szegedi Tudomanyegyetem)

A hasznalatalapu nyelvtan tanitasat tartjuk a legf6bb célunknak. A nyelvrél
sz0l6 ismeretek és a nyelvhasznalati tudas 6sszekapcsolasa torténjen meg mar
az egyetemen is, hogy ezzel a szemlélettel a leend$ magyartandrok ugy tudjanak
tanitani, hogy a didkok sajat nyelvhasznalati tudasuk felhasznalasaval alakit-
hassak a nyelvrél sz616 tudasukat. Palyacélként pedig kivanatos volna, hogy
amagyartanarok a magyar nyelv tantargyat is legalabb annyira megszeressék,
mint az irodalmat, ne féljenek téle, és 6k is azt kozvetitsék a diakjaik felé, hogy
a magyarnyelv-6ra a mindennapi életben hasznalhat6 tudast ad.

2.1.3. Tolcsvai Nagy Géabor (E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem)

Az ELTE Mai Magyar Nyelvi Tanszékén a leendé magyartanarok nyelvészeti
képzése jelentds mértékben atalakult az elmult harom évtizedben. A tanarkép-
zés nyelvészeti teriiletén meghatarozé tényezd lett a Keszler Borbala szerkesz-
tésében 2000-ben megjelent Magyar grammatika. Ez a nyelvtan hagyomanyos,
a szerkesztd besorolasaban ,klasszikus” A Magyar grammatika az 1950-es
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években f6képp a Pais Dezsd, Barczi Géza és Benkd Lorand altal kidolgozott
nyelvmagyarazatot kéveti, kozvetlen elédje a Tompa Jozsef altal szerkesztett
A mai magyar nyelv rendszere (1961-1962) ciml akadémiai nyelvtan, vala-
mint az erre tdmaszkodo, Racz Endre szerkesztette A mai magyar nyelv cimt
egyetemi tankonyv (1968), amely az Gjgrammatikus és Saussure-féle struk-
turalista elvek egy szintézisét alkalmazza. Ebben a felfogasban a nyelvtan csak
arendszerszint( jellemz6ket mutatja be, a nyelvhasznalatot kizarja a leirasbol,
az egyén nyelvhez val6 viszonyat egyirdnytinak nyilvanitja, mert az egyén csak
elfogadhatja a kozosség és a nyelvben megnyilvanuld rendszer altal kialakitott
szabalyokat. A magyar nyelv hangtani és nyelvtani jelenségeit torténetileg
vezeti le; a nyelvtorténeti folyamatokat az egységesiilés és a standard kialaku-
lasa felé haladd célelvii iranyként magyarazza, a standardot tekinti a helyes
nyelvvaltozatnak. Ez a nyelvtan a grammatikai kategoéridkat egyetemesnek
tekinti, azok kimerit6nek tartott listajat adja definicidkkal a régi latin nyelv-
tanok mintajara; a kozottiik 1évé kapcsolatok két alaptipusa az alarendelés és
amellérendelés. A Magyar grammatika normativ nyelvtan, amely egyértelmtien
a tanarképzés tankonyvének késziilt, az iskolai nyelvtanoktatas tanmenetéhez
és tankonyveihez illeszkedd tematikai és részmegfeleléseket megformélva.
A Magyar grammatika a tételes szamonkérés tankonyve volt a 2020-as évek
elejéig a tanarképzésben. A Magyar grammatikdra alapozott oktatas kiegésziilt
szovegtani, stilisztikai, szociolingvisztikai témakkal, a normativ grammatika
és a nyelvhasznalati jellegii tantargyak kozotti 6sszhang azonban hianyos volt.

Az elmult 15 évben fokozatosan tért at a magyar nyelvészeti képzés a funkci-
onalis nyelvészeti keretli tandrképzésre. Ez az irany kiemelten fontosnak tartja
a nyelvpedagdgia és a nyelvészet 6sszhangjat, tehat azt, hogy az alkalmazott
pedagogiai mddszertan és a nyelvleiré elmélet harmonizaljon, illeszkedjen,
és egymadst tamogassa. A funkciondlis, haszndlatalaptl nyelvészet dltalanos
elméleti tételei a kovetkezok.

- A nyelvi rendszer kisebb és Gsszetett elemeit a mindenkori beszéld
nézépontjabdl kell bemutatni, hiszen a mindenkori beszél6 aktualis
perspektivdja alakitja a kozlés nyelvi szerkezetét.

- A nyelvi kifejezéseket jellegzetes, gyakori kozegiikben kell leirni, nem
onmagukban.

— A jelentés egyenrangu az alakkal (az alaktani, mondattani szerke-
zetekkel), st egyes magyardzatokban a jelentés els6dleges, a jelen-
tésszerkezetekbdl erednek a morfoldgiai és szintaktikai szerkezetek.
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A tanarképzésben érvényesitjiik azt a kognitiv nyelvészeti alapelvet, amely
szerint a didk (a hatéves elemi iskolds is) beszél a sajat anyanyelvén, Osszetett
ismeretei vannak anyanyelvérdl, amelyben a rendszertudas és a hasznalat is-
meretei egyiitt alakulnak ki. A beszél6, a diak is egyszerre tudja aktivalni rend-
szer- és hasznalati tudasat példaul abban, hogy egy fénévvel hogyan tud egy
dolgot megnevezni, egy adott esemény részeként. Ez tanult és intuitiv jelleg(i
tudas, amely a funkcionalis, hasznalatalapt nyelvészet adatai szerint 6sszefiigg
avilagrél val6 tudassal. Az intuitiv, gyakorlati anyanyelvtudas az alapja a széles
értelemben vett grammatika tudatos megismerésének, valamint a nyelvi tudds
arnyalt, megismerd és kontextusfiiggd fejlesztésének. A funkcionalis, hasz-
nalatalapt nyelvpedagoégia célja a nyelvi szerkezetek funkcidinak a feltarasa,
szemantikai és alaki jellemz6inek és szimbolikus kapcsolatuknak a feltarasaval
(példaul hogyan nevez meg dolgokat a f6név, idébeli folyamatokat az ige, és
hogyan lehet a két elembdl, igébdl és f6névbdl mondatot konstrualni, egy-egy
jelenet kifejezésére). A funkcionalis, hasznalatalapu nyelvpedagdgia a nyelvi
kifejezések motivalt kommunikaciés szerepeibdl indul ki, és az alaki, szer-
kezeti jellemzoket ezekhez a funkcidkhoz tartozé formakként mutatja be.
Azigeragozasban példaul a szam és személy jel6lését a mindenkori beszél6hoz
kapcsolja, és ebbdl vezeti le az alaki rendszert. Az igy felfogott grammatika
eleve tartalmazza nemcsak a szemantikat, hanem a hangtant (a mondattan-
ban is) és a pragmatikat (példaul az implicit konstrualas esetében, elkeriilve
a ,hianyos mondat” retorikai csapddjat). A funkcionalis, hasznalatalapti nyel-
vészet grammatikaja nyitott feliileteket ad a sz6vegtan, a retorika, a stilisztika és
aszociolingvisztika fel¢, e kommunikacids teriiletek iskolai tanitasat szervesen
tudja 6sszeilleszteni a grammatika leirasaval.
A fentiek alapjan a magyartanarok fejlesztési céljai kozé tartozik tehat

- a didk meglévd anyanyelvi tuddsanak hasznositdsa az anyanyelvi
képzés soran,

- a nyelvi rendszer és a nyelvhaszndlat egységének a bemutatasa,

- avilagrol és a nyelvrél vald ismeretek osszefiiggéseinek a bemutatésa
(példaul a human cselekvé inkabb lesz alany a mondatban, mint
az altala mozgatott fizikai targy),

- abeszédhelyzet és beszél6i célok szerinti konvencionalis grammatikai
formak és szovegsémak Osszefiiggd ismertetése,

- a dinamikus konstrudlas, az alkoté beszédmod lehet6ségeinek
a megtargyaldsa.
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A tanarképzésben a leend6 tandrok lehetséges pélyacéljainak egyikeként
fontosnak tartjuk, hogy a tanarok a nyelv megismerésébe be tudjak vonni a
diakokat azok sajat tapasztalatai, mar meglévé ismeretei alapjan. A cél tehat
a vilag folyamatos megismerésében és az alkot6 tevékenységben a helyzethez
ill6 kreativ nyelvi konstrudlasi képesség fejlesztése, a nyelvi kifejezés és a cse-
lekvés rugalmas osszefiiggésének felismertetd fejlesztése.

Az ELTE Mai Magyar Nyelvi Tanszékén elvégzett kutatdsok és pedagogiai
fejlesztések jelen folyamatat tobb, a tanszéken késziilt tudomanyos munka
készitette el és segiti, tobbek kozott ezek:

Tatrai Szilard: Bevezetés a pragmatikdba. Funkciondlis kognitiv megkozelités.
Budapest: Tinta Kiadé. 2011.

Tolcsvai Nagy Gabor: Kognitiv szemantika. Budapest: ELTE E6tvos Kiadd.
2021°.

Tolcsvai Nagy Gébor (szerk.): Nyelvtan. Budapest: Osiris Kiadé. 2017.

Kugler Néra (szerk.) Szorendi munkafiizet. Feladatok az egyszerii mondat
szorendjének témakorébdl a 9-12. évfolyam szdmdra. Budapest: Tinta
Kényvkiadé. 2020.

Kugler Néra (fészerk.) Magyar nyelvtan - A nyelvi jel. Funkciondlis szemléletii
gyakorlatok a 9-12. évfolyam szdmdra. Budapest: Tinta Konyvkiadé. 2018.

Kugler Néra (f6szerk.) Magyar nyelvtan — A nyelvi jel a 9-12. évfolyam szamdra.
Tandri kézikonyv. Budapest: Tinta Konyvkiadé. 2018.

Kugler Néra - Tolcsvai Nagy Gabor: Magyar Nyelv. Tandri kézikonyv a Korona
Kiadé 10-11. évesek szamdra késziilt tankonyvéhez. Budapest: Korona
Kiadé. 1999.

2.1.4. Viszket Anita (Pécsi Tudomanyegyetem)

Tanszékiink, a pécsi Nyelvtudomanyi Tanszék multjabol, tobb évtizedes, Szépe
Gyorgy professzor altal megalapozott hagyomanyaibol kovetkezéen harom
pilléren hataroztuk meg a fejlesztési és palyacélokat.

Az egyik pillér az 4j tudomanyos eredmények befogaddsara valo felkészités,
vagyis olyan tudas- és nyelvészeti képességfejlesztés, amely alkalmassa teszi
aleendd tanarokat az 4ij tudomanyos eredmények befogadasara, hogy a késGbbi
pélydjukon az onfejlesztés realitassa és bels6 igénnyé is valjon. Az egyetemi
képzésben ez elkeriilhetetlentll jelenti elméleti modellek alapos megismerését
is, az azokban valo elemzés és érvelés képességét, amit nem tartunk feltétle-
niil transzformalanddénak a kozoktatasba (lasd errdl részletesebben Kadar
et al. 2022), de ugy itéljiikk meg, hogy biztos alapokat nyujtanak a kés6bbi
onfejlesztéshez.
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A masik pillér egy olyan latasmodnak az dtadasa, amely a modern szocioling-
visztikai kutatasokon alapulva képessé teszi a leend6é magyartanarokat a tole-
rans nyelvi és nyelvészeti szemlélet képviseletére és terjesztésére, az anyanyelvi
nevelésben elkotelezetten a hozzdadd és nem a felcseréld irany képviseletére.
A szemlélet atadasat a hataron tili magyarsag anyanyelvének a védelmében
is kiemelten fontosnak tartjuk (v6. Csernicské-Kontra 2008).

A harmadik pillér tulajdonképpen egy mddszertani tdmogatas, rahatas:
kozismert tény, hogy a tandri szakmai kompetencidkra nagy hatdssal van-
nak a személyes tapasztalatok. A pedagégiai reformoknak nagyon gyakran
kerékkotdje, hogy a pedagdgusra jobban hat az, ahogyan 6t tanitottak, mint
az, amit a tanitasrol tanult (ezzel kapcsolatos beszélgetésekrol lehet olvasni
B. Tier-Szegedi 2018-ban is). Ezért, bar nem vagyunk moédszertani tanszék,
nagy hangsulyt fektetiink a sajat oktatasi moédszertanunk fejlesztésére, hogy
ezaltal is timogassuk a hallgatoéinkat, és lehetéséget nyujtsunk jégyakorlatok
megismerésére, esetleges rossz tapasztalatok feliilirasara, illetve a médszertani
tudatossag novelésére.

2.2. A céloknak valé megfelelés

Kérdés: Milyen mértékben felel meg a jelenlegi képzés ezeknek a céloknak
sajat egyetemi intézményiikben (és/vagy altalanosan)?

2.2.1. Dobi Edit (Debreceni Egyetem)

Annak az altalanos szakmai célkitizésnek a megval6sithatésagat, hogy a ma-
gyartanarjelolt hallgatoknak atfogo és kritikus szemléletet lehet6vé tevé targyi
tudast tudjunk dtadni, nagyban befolyasolja az a kriilmény, hogy a magyarta-
néri szakra bejovo hallgatéknak altalanossagban hidnyosak a nyelvtani isme-
reteik, és gyenge a nyelvtantanulasi és -értelmezési stratégidjuk. Egymastol és
a tagabb tudomanyos leiré grammatikai kontextustdl elszeparalt, sporadikus
ismereteik vannak, az anyanyelvre vonatkozé tudasuk jellemz8en nyelvtani
kategoriak rendszerezetlen (szervetlen) halmaza, a jelenségek magyarazatara
szolgalé metanyelvismeretiik bizonytalan. Nemritkdn gy ttnik, hogy erésebb
nyelvi, nyelvtani és nyelvhasznaloi tudatossag jellemzi ket az idegen nyelvek
hasznalataban, elemzésében, mint az anyanyelviik miikddésére vonatkozoéan.
Kérdéseikbdl, magyarazataikbdl lesziirhet6, hogy jellemzden jelentésalapt
tampontok mentén gondolkodnak. A hatékony anyanyelvi nevelésben része-
siilt, a magyar nyelvtanban tajékozott hallgaték szakmai tovabbfejlesztését
fékezi a tobbség felzarkoztatasanak a sziikségessége.
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A célok teljesitésében a magyar nyelvészeti kurzusok megtartasara forditha-
t6 orak alacsony szama komoly korlatot jelent. A magyar nyelvészeti képzés
kreditszama egyre csokken, novelve az ardnytalansagot a magyar irodalom és
a nyelvtan stlya kozott a képzési rendben.

Oktatdink hatdskore az altaluk tartott kurzusok tartalmi elemeinek a meg-
hatdrozasa, természetesen a KKK-ban és a targyleirasokban foglaltakhoz
igazodva. Oktatdink egységesen arra torekszenek, hogy olyan tudomanyos
kontextusba helyezzék a szaktargyi ismereteket, amelyek segitik a jelenségek
megértését, rendszerbe helyezését, ezzel tamogatva a tartalom késébbi tanitasat.
Erre az alabbiakban emlitek néhany példat.

- A széfajtan tanitdsaban a kognitiv nyelvészeti kitekintés lehet6vé teszi
annak a kérdéskornek a feldolgozasat, hogy a hallgatdk ,,fejében”
miképpen rendezddnek el a szoéfaji kategoridk, illetve a gyerekek
esetében a nyelvtanulds folyamataban hogyan alakul ki a széfajisagrol
alkotott elképzelés, a szofaji kategoridk rendszere, és miért nehéz ezt
a leir6 nyelvészet kategdriaival leirni stb.

- A mondattan tanitasdban tobb mondattani iranyzat szemléletének
Osszevetése nyoman keriilnek fokuszba a konstrukcié-koézpon-
ta szemléletet érvényesitd mondattanok: Deme Laszl6 tipoldgidja
alapjan az analitikus-szintagmatikus és a szintetikus-morfematikus
irdnyzat (v6. Deme 1971: 29-30).

- A szbvegtan tanitdsaban hasznos a szemiotikai textoldgiai szoveg-
fogalom elemzése, amelynek révén erésodhet a hallgatok reflexidja
a szoveghasznal6i kompetencidjukra.
A szociolingvisztika néz6pontjat gyakorlatilag barmely targy tani-
tasaban hasznos és sziikséges érvényesiteni és tudatositani, egyrészt
az elfogad6 nyelvhasznaldi attitdd tudatositdsa és tdmogatasa érde-
kében, masrészt azért, hogy par mondattal korrigalhatok legyenek
az olyan nyelvmiivel$ szemléletli tankonyvi megallapitasok, mint
példaul a magyarban a ,,hol?” kérdésre a -ban/-ben vélaszol stb.

2.2.2. Schirm Anita (Szegedi Tudomanyegyetem)

Az SZTE Magyar Nyelvészeti Tanszéke is arra torekszik, hogy a hallgatok
nyelvészeti képzése maximalisan timogassa a gyakorlati alkalmazast a NAT
és a kerettantervek kovetelményeinek a szem el6tt tartasaval. Ezt a kurzusok
telépitése tobbnyire lehetdvé is teszi. A 2022-es tantervben a szakmai ala-
pozo ismereteket a Bevezetés a nyelvtudomdnyba el6adas és a Nyelvészeti
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proszeminarium képviselik. A tovabbi nyelvtudomanyi ismeretek pedig 17
kurzusra vannak szétosztva, amelyek kozt leird nyelvészeti targyak, nyelvtorté-
neti kurzusok, valamint elméleti és alkalmazott nyelvészeti, illetve modszertani
orak is vannak. A képzésiink tehat alapvetéen megfelel a palyacéloknak, 4m
mi is kiizdiink a kurzusok szamanak és a nyelvészetre esd krediteknek a csok-
kentésével, ami varhatdan a képzés tartalmanak és szinvonalanak csokkenését
fogja magaval hozni. Példdul a korabbi 8 6ranyi mondattant (Egyszer(i mondat
eléadas, Osszetett mondat eléadés, Egyszer(i mondat szeminarium, Osszetett
mondat szemindrium) immar csak 4 6raban (Mondattan el6adds és Mondattan
szeminarium keretében) van lehetéségiink oktatni. Hasonl6 6sszevonasok
torténtek a Stilus és jelentés kurzus esetében is. Tovabbd a Nyelvjarastan és
a Szociolingvisztika is 0sszeolvadt a Nyelv és tarsadalom el6adasban.

A leiré nyelvészeti targyak oktatasaban Deme Laszl6 hagyomdnyaira épit-
keziink, 6 mar az 1980-as években hangsulyozottan funkcionalis grammatikat
muvelt: a szénak egyrészt a szerep, masrészt a fiiggvény’ jelentését kiaknazva.
Azaz nem csupdn azt kutatta, hogy egy nyelvi jelenség milyen szerepet tolt
be a kommunikaciéban, hanem a szoveget alkotd elemek egymastdl valo
fiiggését is igyekezett feltdrni (M. Korchmaros 1998: 3). Lényegében az 6
szovegkozponti megkozelitését igyeksziink ma is alkalmazni, és azt valljuk,
hogy grammatika nincsen pragmatika és szemantika nélkiil.

Szegeden magyar szakon a nyelvészeti targyakat harom tanszék oktatja:
a Magyar Nyelvészeti, a Finnugor Nyelvészeti és az Elméleti Nyelvészeti
Tanszék. A kurzusok anyagaiba igyeksziink beépiteni e tanszékek oktatéinak
kutatdsi eredményeit. A Magyar Nyelvészeti Tanszéknek igen erds a torténeti
beagyazottsaga, és ma is ez az egyik f6 profilja. Itt olyan el6d6k nyomdokait
kovetjiikk, mint Horger Antal, Klemm Antal, Nyiri Antal, Mészoly Gedeon.
Szintén jelentds Szegeden a szemantikai, pragmatikai vonulat, amit annak
idején még Karoly Sandor kezdett el. A tanszékiink masik profiljat pedig
a szociolingvisztika, a diskurzuselemzés és a frazeologia adja. Ezeket az eléz-
ményeket és kutatdsi iranyokat azért emlitettem meg, mivel a grammatika
oktatasaban képviselt szemléletmoddot egyrészt a tradicié tovabbvitele hatdroz-
za meg, masrészt pedig az Gjabb iranyzatok (pragmatika, szociolingvisztika,
diskurzuselemzés) felé valé nyitds. Néhany példat emlitve:

A mondattan tanitasakor mi is tobbféle keretet hasznalunk: az alapot a Deme
Lészl6-féle konstrukcid-kozpontu linedris elemzés adja, amely szamot tud adni
a mondatban 1év6 szavak sorrendjérdl is, am emellett sz6 esik a generativ és
a funkcionalis szemléletti mondatfelfogasrol is.
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A szovegtan tanitasaban a Beaugrande-Dressler-féle megkozelitést alkal-
mazzuk, hangstlyozva a sz6vegek kognitiv bedgyazottsagat.

Nalunk is szinte az 6sszes kurzusunkndl megjelenik a szociolingvisztikai és
a pragmatikai nézépont érvényesitése: a kontextus fontossdganak a hangsi-
lyozasa, valamint a beszél6 intencidjanak a figyelembevétele. A nyelvmtivel6
szemléletl tankonyvi kijelentések koziil példaul a Hdt-tal nem kezdiink mon-
datot! el6irast cafolva, a hdt és a tobbi, toltelékszonak titulalt elem kapcsan,
a hétkoéznapi nyelvhasznalatbdl szarmazé példdkon keresztiil mutatunk ra
a diskurzusjelolék sokféle szerepkorére.

2.2.3. Tolcsvai Nagy Gébor (E6tvos Lorand Tudoményegyetem)

A nyelvészeti és a nyelvpedagdgiai képzést egyszerre tartjuk megvaldsithatonak,
tehat a kett6t egyrészt elméleti és modszertani szempontbdl harmonizalni ki-
vanjuk (a funkcionalitas elvének megfelel6en), masrészt a képzés folyamatédban
sem valasztjuk ezeket élesen szét.

A megfelelés csak részlegesen valdsulhat meg. Ennek tobb oka van. Egyrészt
a nyelvészeti képzés bnmagaban sem tekinthet$ optimalisan harmonizaltnak
(elméleti és mddszertani szempontbol kell mértékben koherensnek) a jelzett
hasznalatalapu kognitiv keret(i oktatdsban. Ugyanis ehhez még nincsenek min-
den {6 teriiletre kidolgozott kézikonyvek, tankdnyvek. Itt nem az egyformasag
a6 kérdés, hanem a kisebb-nagyobb mértékben eltérd oktatoi dllasfoglalasok
egymassal vald szembesitése az iskolai elvarasokkal: hogyan lehet az eltéré
nyelvtudomadnyi allaspontokat az érvényben 1évé NAT és kerettanterv (a he-
lyi tantervek, tanmenetek) elvarasaival 6sszehangolni, mi a képzési vélasz
az ,akkor ebbdl a tobbféleségbdl mit tanitsak?” kérdésre. Nem uniformizalasra
gondolunk, nem egyetlen zart nyelvtudomanyi és nyelvpedagdgiai rendszerrél
van sz, hanem a nyelvtudomanyi és nyelvpedagdgiai keret sszehangolasanak
a hidnyarol. A hasznalatalaptl kognitiv nyelvészet és a jelenleg érvényben 1évé
NAT, a hozza tartozo kerettanterv és a két orszagosan hasznalt tankonyv-
csalad elméleti és mddszertani szempontbdl lényeges pontokon kiilonbozik,
s6t titkozik. A kettd viszonya nincsen tisztazva, nemcsak az ELTE-n, hanem
ltalaban sem a magyar nyelvtudoményban ma érvényesiilé nyelvelméleti
iranyok (példaul a hagyoményos besorol6 nyelvtan, a formalis leirds tobb
véltozata) felSl nézve.

Masrészt a jelenleg érvényben 1évé NAT, a hozza tartozé kerettanterv csak
igen szliken kindljak fel a kapcsolddasi feliiletet a nyelvtudoményi nyelvma-
gyarazatok szamara. A jelenleg érvényben 1év6 NAT és a hozz4 tartozo keret-
tanterv jorészt az 1960-as évek magyar kanonikus nyelvtudoményara éptilnek
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(lasd fontebb a 2.1. kérdésre adott valaszt). Ez az ujgrammatikus és egyben
strukturalista szemlélet a nyelvtant zart rendszernek tekinti, amely fiiggetlen
a beszél6tol. Ezt a szemléletet hozzdk magukkal a tandrszakos hallgatok (ha
hozzak egyéltalan), amelybdl nem konnyti kiléptetni a hallgatokat (lasd a 2.3.
pontban adott valaszt).

2.2.4. Viszket Anita (Pécsi Tudomanyegyetem)

A korabban emlitett harmas célok elérését (tudomanyos, szociolingvisztikai,
valamint moédszertani tudds- és készségfejlesztés) harom alapvet6 probléma
akadalyozza az intézményiinkben. Ez a nyelvészetre juté meglehet6sen kicsi
(a korabbihoz képest jelent6sen csokkentett) 6raszam, a didkjaink nagy le-
terheltsége (a szakos képzésben rengeteg pedagdgiai oraval, és igen gyakori,
hogy a tanulmanyok melletti munkavégzéssel), illetve a kdzoktatasban oktatott
nyelvtani alapismeretek riaszté hidnya (nagyon gyakori, hogy a kozépisko-
ldkban egyaltalan nem tartjak meg a nyelvtandrakat, vagy ha igen, akkor sem
kapnak hangsulyt az irodalmi témék mellett). Ezeken a problémakon részben
a tananyag atszervezésével, atstrukturaldsaval, részben tovabbi oktatasi szol-
galtatasok nyujtasaval, részben (az el6bbiekkel sszefiiggésben) az alumnihd-
lézatunk életben tartasaval, tamogatdsaval probalunk segiteni.

A nyelvészeti tananyagunk négy f6 részre oszthatd (természetesen a KKK-val
Osszhangban): készségfejlesztés, grammatikai, nyelvtorténeti és alkalmazott
nyelvészetiismeretek. A készségfejlesztés végigkiséria képzést: az elsé félévben
a formalis logika oktatasat jelenti, valamint a modern nyelvészeti szemléletbe
vald bevezetést, a késGbbiekben egyrészt szemiotikai és kommunikacios tu-
dasfejlesztést, masrészt a tudomanyos szovegek feldolgozasanak és irdsanak
a segitését. A grammatikai oktatasunk alapvetSen strukturalista-generativ
szemléletdi, szakirodalmi alapjait f6leg a Strukturdlis magyar nyelvtan kotetso-
rozat adja. Természetesen hasznalunk frissebb szakirodalmi forrdsokat is, vala-
mint athatja az oktatasunkat egyrészt a NAT-ban meghatarozott tudaselemekre
valo reflexid, masrészt a kiilonbozé, sikeres alternativ tananyagok 6tleteinek a
bevonasa (Banréti-Papp 1990; [5], [6], [7]), harmadrészt a magyar mint idegen
nyelv szemléletébdl szarmazo Gtletek is. A csokkend oraszamot kompenza-
landé, de ugyanakkor a sajat nyelvészeti felfogasunkat is tiikr6z6 modon nem
valasztjuk szét szigoruan a grammatikai szinteket az oktatasban, igy példaul a
mondattani kurzusokon morfoldgiai, szemantikai és pragmatikai témakat is fel-
dolgozunk a szlikebb értelemben vett szintaktikai kérdéseken kiviil (de biztosi-
tunk kiilon morfoldgiai és szemantikai kurzust is). A nyelvtorténeti oktatasunk
oraszamat kellett sajnos a legradikalisabban csokkenteniink: ez titkroz6dik a
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szigorlati tételek atstrukturalasaban is, ahol a legtijabb generaciéonak mar nincs
kiilon nyelvtorténeti tételsor, a nyelvtorténeti tételek a grammatikai tételek kozé
keriiltek. Az alkalmazott nyelvészeti targyaknal arra koncentralunk, hogy az
alapvetd pszicho- és szociolingvisztikai ismereteket at tudjuk adni, a késébbi
6nallé tanulasra, tdjékozodasra is felkészitve a hallgatokat. A tanarszakos
képzés tematikdjara koncentralva a nyelvelsajatitas és a nyelvi jogok kiemelt
tokusza ezeknek a targyainknak. Terepmunkat els6ésorban szociolingvisztikai
témakban tudunk kinalni (de ez nem kotelezé része a képzésnek). A NAT-nak
megfelelden kotelezd targyak a stilisztika és a retorika is. A képzés végén egy
elméleti és egy alkalmazott nyelvészeti, cimében alulspecifikalt kurzuson tu-
dunk reflektalni az évfolyam érdeklédésére: vagy a tudomanyban megjelend
legfontosabb eredményekre, vagy (nagyon) fontos teriileten megmutatkozo
hiany pétlasara. Szabadon valaszthat6 kurzusok keretében igyeksziink olyan
témakat is oktatni, amelyek a kotelezd targyakba nem fértek bele, példaul
dialektologiat, pragmatikat, nyelvtechnoldgiat vagy éppen kiilénb6z6 idegen
nyelvek (mint példaul finn, mari, koreai stb.) vizsgalatat.

A korébban emlitett eszkozeink koziil a tananyag atstrukturalasara példa volt
anyelvtorténeti kurzusok és témak csokkentése, a mondattan kurzusokon a vizs-
galt problémak kiterjesztése vagy éppen minden feldolgozott témanal a reflexié
a kozoktatasbeli tananyagokra. Vannak olyan kételezd kritériumtargyak a kép-
zésben, amelyeket a mi tanszékiink biztosit (helyesiras és szovegértés). A pécsi
képzésben ezeken a kurzusokon kozosen iilnek a kiillonboz6 szakos hallgatok, igy
nem lehet az alapszak figyelembevételével meghatarozni a tananyagot, de az ok-
tatas soran mindig koncentrédlunk arra, hogy a lehetd legpraktikusabb, legjobban
hasznalhat6 tudast adjuk at, példaul az online elérhet6 nyelvi timogaté eszkozok
haszndlatanak mddjardl, ilyen értelemben kitagitva a készségfejlesztés fogalmat.

A tovabbi oktatasi szolgaltatasok keretében hétvégi tombdositett kurzusokat
tartunk, amelyek részben tudaspotlo (felzarkoztato) és készségfejleszté kurzu-
sok, szabadon felvehetd kreditekért, részben tovabbi tajékozodast lehet6vé tevd,
az érdeklédést noveld foglalkozasok (hétvégén vagy hétkoznap este), amelyek
lehetnek el6adas-sorozatok, de egyedi eldadasok, kerekasztal-beszélgetések,
mithelymunkak stb. is. Ezeket néha kurzusként tudjuk meghirdetni, de gyakran
egyedi alkalmakrél van sz, amelyekkel a nemrég bevezetett mikrokreditek
gytjtheték. Az ilyen rendezvények szervezésében nagyban tamaszkodunk
az alumni didkjainkra, akik koziil mar tébbeket meg tudtunk hivni eléadni.

A korabban nalunk végzett hallgatok koziil, nyilvan nem fliggetleniil a nalunk
hagyomdnyosan erds formalis szemlélettl, tobben helyezkedtek el az iparban,
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és dolgoznak nyelvtechnoldgiai teriileten. Az 6 segitségiiket is igénybe véve
igyeksziink minél alaposabb felkészitést nydjtani a jelenlegi hallgatdinknak
korpusznyelvészeti kérdésekben (ezek nem kotelez6 kurzusok), mert meggy6-
z8désiink, hogy a jovo nyelvészeinek és magyartanarainak munkajat a korpu-
szok feldolgozasa alapvet6en meg fogja hatarozni. Tovabba igyeksziink tudast
gyljteni és aztan azt alkalmazni a digitalis tananyagok készitésében, és ilyen
tananyagokkal is segiteni a hallgat6ink felkésziilését olyan témakban, amelyek
tobb mechanikus gyakorlast igényelnének (példaul morfoldgiai elemzések).

2.3. Kihivasok

Kérdés: Milyen kihivésokat lehet azonositani a tandrképzés és a fennall6 koz-
oktatdsi gyakorlat viszonyaban?

2.3.1. Dobi Edit (Debreceni Egyetem)

Az egyiklegnagyobb kihivasként azt azonositjuk, hogy a rendelkezésiinkre 4ll6
id6keretben a magyartanar szakos hallgatokat szakmailag és mddszertanilag
is felkészitsiik a kozoktatdsban késobb teljesitendo feladataikra; ebben az ala-
csony 6raszam mellett a bejovo hallgatok nyelvtani ismereteiben tapasztalhat6
hianyossag is emlitésre méltd tényez6. Mindezek mellett a felsdoktatas tartani
kivanja magat tuddslétrehozé szerepéhez is.

Az érzékelhetd fesziiltség metszetében tehat elsdsorban az id6tényezé all
- vagyis a nyelvészeti és a tanitdsmodszertani 6rak aranytalanul alacsony
szama —, ugyanakkor ahhoz, hogy a rendelkezésre all6 keretben a lehet6 leg-
hatékonyabban fejleszthessiik hallgatéink készségeit és képességeit, fontos
volna elémozditani a szakmai kapcsolatokat is a kozoktatds és a felséoktatds
szerepl6i kozott. Ugy gondoljuk, hogy jelenleg nem tudunk eleget egymas
tevékenységérdl aleendé magyartanarok szakmai képzésének vonatkozasaban,
igy nem marad mas, mint hogy az altaldnos és a kozépiskolai vezetétanarok
atanarjeloltek iskolai teljesitményébdl, gyakorlotanitasabol kovetkeztethetnek
a felsGoktatasban taniték szakmai munkdajanak a hatékonysagara. Ez a hid-
nyossag oktatdi szinten konnyen orvosolhaté - szakmai egyeztetések, dra-
latogatasok stb. formajaban —, ami akkor mikédhetne igazan hatékonyan,
ha az ehhez sziikséges tobbletmunkaid6t mindkét oldalon be lehetne épiteni
az oktatok 6raszamaba.

Informativ és hasznos eredményre vezetett a Magyar Nyelvtudomanyi
Tanszéken mlikdd6é Anyanyelvtanitasi Mihely keretében végzett felmérés,
amely a magyartanar szakosok és az oktatok igényeit térképezte fel:
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- A hallgatok a tandrszerep stabilitasat el6segité modszereket, techni-
kakat, kommunikécids eszkozoket szeretnének megismerni és gyako-
rolni, elmélyiteni, hogy aztan sajat eszkozeiket is ki tudjak alakitani.

— Az oktatok szeretnének informalddni a tanarjelltek szakmai felké-
sziiltségérdl, tanitasi feladatairol, nehézségeirdl, bizonytalansagairdl;
szivesen adndnak szervezett formaban megoldasi lehet8ségeket a ta-
narjel6ltek aktualis tanitasi feladataihoz, kihivasaihoz; visszacsatolast
varnak a tanarjeloltek oldalarol a tanitasi gyakorlatuk soran szerzett
élményeikrdl (sikerekrdl, kudarcokrdl); mindennek teljesiilésével
az oktatok tiampontokat kapnak az onreflexiohoz, inspiraciot az 6n-
tejlesztéshez, tovabbi mddszerek kidolgozasahoz (példaul tovabbkép-
zések szervezéséhez), a hallgatokkal kozos projektek kidolgozasahoz.

A kérdéskor nehezen megragadhato kornyezeteként tekinthetiink arra a gene-
raciéproblematikara is, amelyet a tanarképzés szerepl6inek (legaldbbis a ko-
zépkort vagy ennél idsebb oktatoknak) a helyzete jelent a digitalizaltsag, vele
oOsszefiiggésben a figyelemirdnyitds, az er8sségek és a hidnyossagok tiikrében.
Nagyon leegyszertsitve kis talzassal a jelenség akar karikaturisztikusnak is
nevezhetd: méga ,,boomer generacid” tagjai is tanitjak a ,,félig” digitalizalt kor-
nyezetbe sziiletett tandrjeldlteket arra, hogy 6k pedig hogyan és mire tanitsak
amar teljesen digitalizalt kornyezetbe sziiletett generaci6 gyermekeit. Erételjes
a fels6oktatdsban tanitok oldalardl az igény tovabbképzésekre, eszmecserékre,
miihelyekre, ahol a jelenség megértéséhez és lehetséges megoldésaihoz segit-
séget kaphatnak.

2.3.2. Schirm Anita (Szegedi Tudomanyegyetem)

A magyar szakra bekeriil8 hallgatok korében azt tapasztaljuk, hogy rendkiviil
hianyos tudassal rendelkeznek, és elmondasuk szerint ennek az is az oka, hogy
akozépiskoldban nincs magyar nyelvi 6rajuk, vagy ha van is, csupan az érettsé-
gire torténd ,trenirozas” folyik rajta. Az is probléma, hogy a modern nyelvészeti
(kognitiv, funkcionalis, pragmatikai) kutatasok eredményei alig jelennek meg
akozoktatdsban. Ezt probalja valamelyest kikiiszobolni A nyelvleiras elméletei
az oktatas gyakorlataban kurzusunk, amelyen igyeksziink az elméleti és gya-
korlati tudas 6sszekapcsolhatésagat megmutatni a tanarjel6lteknek. Kihivas
tovabba, hogy a tanitasban a nyelvrél sz616 ismeretek és a nyelvhasznalati tudas
nem egymassal dsszefliggé komponensekként jelennek meg, annak ellenére,
hogy a kognitiv nyelvészeti kutatasokban a grammatika és a pragmatika erds
Osszekapcsolodasa figyelhetd meg.
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Az egyetemen a hallgatoknak bar sok pedagogiai és pszicholdgiai targyuk
van, ezek valdjaban nem készitik fel Sket a tanitasra. Hianyzik a képzésbél
a specialis nevelési igényd, példaul a diszgrafias, diszlexias didkok tanitdsara
valo6 gyakorlati felkészités is.

Kihivast jelent az is, hogy — alkalmassagi vizsga hijan - igen eltér6 szellemi
képesség, felkésziiltségii és motivaltsagu hallgatok jelentkeznek magyartanari
szakra, és a képzésben késdbb sincsenek a régi rendszerben meglévé beugrok-
hoz és szigorlatokhoz hasonlé sztirések.

A mdr emlitett generacids killonbségeket pedig azzal egésziteném még ki,
hogy jelenleg a kozoktatasban 1év6 tanarok nagy része nyugdij el6tt all, mar
nem akar valtoztatni a régi, annak idején bevalt médszerein, tovabba az egykori
szakmai ismereteit sem frissiti.

2.3.3. Tolcsvai Nagy Gabor (E6tvis Lorand Tudoményegyetem)

A legelsé és foltehet6leg lekomolyabb fesziiltség az egyetemi képzés mindig
ujszertl, innovativ jellege és a konzervativ kozoktatasi gyakorlat kozott mu-
tatkozik meg. Ez 6nmagdban majdnem természetes. Az ezredfordulé utan
azonban foler6s6dott a nyelvtudomany pluralizmusa, tehat jelentékeny mér-
tékben eltérd nyelvelméletek dolgoztak ki nyelvpedagdgidjukat is. A magyar
kozoktatas szimara a hagyomanyos (Gjgrammatikus és egyben strukturalista)
nyelvtan, a formalis nyelvészet és a funkcionalis nyelvészet egyarant kinal
anyanyelvoktatasi programokat és tankonyveket. Az egyik oldalrol az egyete-
mi hallgatok vagy nyitott tudomanyos szemlélettel, pluralis nyelvleirassal és
tobbféle nyelvelmélettel taldlkoznak a képzésben, vagy egyetlen nyelvelmé-
lettel, mikozben a tobbirdél nem kapnak tajékoztatast. Egyik esetben sincsen
kidolgozva az egyetemi oktatdsba bevont nyelvtudomany nyelvmagyarazata
és a NAT-ban felallitott zart, normativ pedagogiai rendszer kozotti viszony.
A kett6 viszonya tavolodott az elmult id6szakban, elsdsorban a legutobbi
NAT zart normativitdsa miatt, amely az 1960-as évekbdl itt maradst, s6t feldji-
tott egynormaju, leegyszertsitett grammatikat kivanja az iskolaban tanittatni,
mint az egyetlen helyes és értékes magyar nyelvvaltozat egyetlen helyes leirasat.
A NAT nem valaszol a kulturélis pluralizmus nyelvi kérdéseire.

Kihivas a mindentudds kényszere az egyetemen és az iskoldaban. Mind
az egyetemi képzésben, mind az iskolai oktatasban az 1960-as évek 6ta részben
kimondatlan elvaras, hogy a tanitdsi tematika a magyar nyelv tudomanyos le-
irasanak minden teriiletére egyforma figyelmet iranyitson. Az 1950-es években
az iskolai tananyag lényegében a hagyomanyos értelemben vett grammatika-
ra (hangtan, alaktan, szokészlettan, mondattan) korlatozédott. A kordbban
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jelents poétika, stilisztika és retorika jorészt kimaradt a tanmenetbdl. Az 1960-
as évektdl el6bb visszakeriilt a stilisztika, majd az 1980-as évekt6l a kommu-
nikacidtan, a szévegtan, szociolingvisztika, késébb a retorika. A tematikaban
és terjedelemben megnovekedett tananyaghoz rendelt 6raszam azonban nem
novekedett, s6t az elmult két-harom évtizedben csokkent. A nagy tananyag és
a kevés tandra csakis feliiletességet eredményezhetett.

A NAT és a hivatalos tankonyvek a széles tananyagot mozaikosnak, kva-
zimoduldrisnak nevezheté médon tagoljak és targyaljak. Ez azt jelenti, hogy
az egyes nagy témakorok, legféképpen a kommunikacié és a grammatika
(masképp a hasznalat és a rendszer) kozott nincs kidolgozott kapcsolat, a kettd
egymastol elidegenitve jelenik meg. A didkoknak nem mutatjak be a kettd
kozotti természetes viszonyt, amely az anyanyelvi beszélok szamara magatol
értet6do. Példaul a hivatalos tankonyvek a Jakobson-féle strukturalista kommu-
nikaciés modellt mutatjék be, de azt nem kapcsoljak 6ssze a grammatika egyes
részeivel, holott a grammatika variabilitdsa rendszerszinten a kommunikdacids
igények megvaldsithatosagat szolgalja. A tankonyvek nyelvelméleti szempont-
bl vegyiilékesek, kovetkezetlenek, a diak igy nem tud eljutni az dsszefiiggések
felismeréséhez. Fogalmak, kategériak meghatarozas nélkiil maradnak, igy
tiresek a diak szimara - a ma hivatalos tankényvekben stilyos a definiciéhiany.

A tanarjeloltek igen kevés hozott tudassal Iépnek be az egyetemi képzésbe,
amely tudds rdadasul inkoherens a fent jelzett koriilmények miatt. A helyzetet
stlyosbitja a felvételi vagy érdemi alkalmassagi vizsga hianya. Ez a nyelvtan-
tudas az anyanyelvet kiviilrél lattatja elvont rendszerként, amelynek nincs
kozvetlen kapcsolata a tényleges nyelvi tevékenységgel, amelynek rendszeres
jellegét az iskolai oktatas nem targyalja, és nem kapcsolja dssze az elvont
grammatikai rendszerrel. E mellé a darabos tudas mellé a hallgatok nehezen
tanulnak meg masfajta tudast, masfajta nyelvértelmezést, akar tobbfélét is
a kurrens nyelvelméletek szerint.

A digitalizaci6 jelentésen atalakitotta a mindennapi kommunikaciét. Ennek
részleteit és kovetkezményeit még kevéssé lehet tudomanyos szinten ismerni,
hiszen a folyamat még erételjesen zajlik. Ugyanakkor a képzésben az elektro-
nikus kommunikacié kérdéskore kikeriilhetetlen.

Az iskolaban tanit6 gyakorld tanarok kimaradnak a kézponti fejlesztések-
bél. Az allami kozoktatdsi rendszer a tandrtdl a kdzponti el6irasok kovetését
és végrehajtasat varja (jorészt egyébként okkal). Az iskolai kezdeményezések
és a kritikai visszajelzések nincsenek intézményesitve, sem az igazgatasi, sem
az egyetemi képzési teriileten.
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Nincsen szabatosan meghatarozva a magyar irodalom és a magyar nyelvtan
tandrai viszonya. Ennek a kovetkezménye a nyelvtandrak gyakori elhagydsa,
akirivoan alacsony 6raszam mellett is. Megoldas lehetne a két 6nall6 tanérara
bontds vagy legalabb a kiilon osztalyozas.

2.3.4. Viszket Anita (Pécsi Tudomanyegyetem)

A kozoktatasbeli nyelvtanoktatas és az egyetemi nyelvészeti oktatas kozott mind
szemléletében, mind konkrét adatanyagaban, mind a célkitizés szempontjabol
alapveté killonbségek vannak. Ennek a feloldasa nem lehetséges azon a médon,
hogy az egyetemi oktatast lecseréljiik a kozoktatasbeli tananyagokra, mert ez
azt jelentené, hogy az elmult nemhogy évtizedek, de egy-két évszazad tudasat
kellene az egyetemi hallgatok eldl elhallgatnunk. Ennek az ellentmondasnak
a feloldasan a pécsi Nyelvtudomanyi Tanszék munkatarsaiként folyamatosan
dolgozunk, majdnem azt mondhatjuk, hogy magat a tanszéket is ennek az el-
lentmondasnak a feloldasara hoztdk létre Szépe Gyorgyék a 80-as években
kisérleti tanszékként.

A munka egyik része a folyamatos publikalas, el6adas a témaban. Tobbek
kozott erre szolgal a Taldlkozdsok az anyanyelvi nevelésben konferenciasoro-
zatunk is (8). Ezeken a konferencidkon nemcsak mi adunk eld, amit a koz-
oktatasban részt vevé aktiv tandrok meghallgathatnak, és (nem akkreditalt)
tovabbképzésnek is elszamolhatnak, hanem az el6adok egy része is a kozoktatds
magyartanarai koziil kertil ki, igy kolcsondsen meghallgatjuk egymas gondo-
latait, kerekasztal-beszélgetésekben egyeztetiink, ajanlunk egymas szamara
kutatasokat, tananyag-fejlesztéseket.

Egy masik eszkoziink, hogy a hallgatdink képzése soran folyamatosan ref-
lektalunk a kozoktatdsbeli tananyagokra, illetve fokuszba hozzuk a sikeres
alternativ tananyagokat is. Volt didkjaink, akik azéta gyakorlé magyartanarok
vagy gyogypedagdgusok, visszajarnak hozzank eléaddsokat tartani, a tapasz-
talataikat megosztani.

A harmadik, hogy amellett, hogy felkészitjiik a hallgatéinkat erre az ellent-
monddsra, probalunk szamukra hétorszagot biztositani a jov6ben is, ahova
tanacsért fordulhatnak, és abban reménykediink, hogy koziiliikk kertilnek ki
azok a felel6s szakemberek, akik tudnak reformokat elérni a kzoktatasban.

2.4. Normativitas és diszkurzivitas

Kérdés: Hogyan oldhat¢ fel a fesziiltség a kozoktatas normativitdsa (a fenn-
allé gyakorlatbdl és a szabalyozasbol fakadé adottsagok, keretek, normdk) és
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atudomadnyos szintér/képzés diszkurzivitasa, a beszél6i-tanuldi-tandri-kutato6i
kreativitas, innovacié kozott?

2.4.1. Dobi Edit (Debreceni Egyetem)

Ahhoz, hogy erre a kérdésre szakmailag megalapozottan valaszolhassunk,
komplex, koriiltekinté tajékozddasra, mérésekre, adatgyujtésre volna sziikség.

Intuitive - a rendelkezésiinkre 4116 benyomasaink fényében — a vélasz nagyon
roviden az, hogy ha a jelenlegi gyakorlatot vessziik alapul, akkor valtoztatasok
nélkiil nehezen képzelhetd el a kozoktatds normativitasanak és a tudomanyos
képzés diszkurzivitdsanak optimalis mértékili 6sszehangoldsa (ami nem jelenti
azt,hogy erre nem lehet és kell a jelenlegi koriilmények kozott is folyamatosan
torekedni). Ahogy errél fentebb a kihivasok targyalasakor sz6 volt, mennyiségi
és min6ségi ellentmonddasokat kellene egyidejiileg kezelniink.

A tanszékiink oktatdinak a véleményét, javaslatait Gsszegezve az alabbi t6-
rekvések fogalmazhatok meg:

— Id6szert és sziikséges volna az egyetemi oktatas és a kozoktatas vi-
szonyanak elemzé értelmezése és értékelése (reprezentativ kérddivek
alkalmazasaval, adatgytijtéssel és -elemzéssel, konzultaciok, iskolala-
togatasok formdjaban).

- Tovabbképzésekre, eszmecserére van sziikség mind az egyetemi ok-
tatok, mind a kozoktatasban tanitok korében (egyiittesen is), ahol
lehet8ség nyilhat a kihivdsok hatterének részletezésére, az eléremoz-
dulas lehet6ségeirdl, mikéntjérdl szolé vélemények megfogalmaza-
sara, ismeretek megszerzésére, pilot programok kézos kidolgozasara
stb. (a felvetések sora ezen a teriileten a konkrétumok fényében
folytathatd).

— A kozosen iddszertlinek itélt valtozasokat el6készitd egyeztetések
alapjaként sziikségesnek gondoljuk a felsGoktatds és a kozoktatas
viszonyanak rendezésében a realitas és az optimum tudatositasat.

— A tanarképzést végzs egyetemeknek ,,hid”-szerepiik lehetne a prob-
lematika kezelésében ugy, hogy mindenekel6tt megtorténik ennek
a szerepnek az akkuratus kidolgozasa (a fentebb mar emlitett felmé-
rések, elemzések, adatgytijtések fényében).

2.4.2. Schirm Anita (Szegedi Tudomanyegyetem)

Az elébb elhangzottakkal teljesen azonos véleményen vagyunk mi is.
Szorgalmazzuk a szaktargyi pedagdgus-tovabbképzések kidolgozasat: ne
a NAT-bdl kelljen vizsgdzniuk a tandroknak, hanem legyenek ismereteik
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afunkcionalis, kognitiv nyelvszemléletrdl is. Szaktargyi modszertani segédanya-
gok kidolgozasat és népszertisitését is hasznosnak gondoljuk. A tanitasra vald
telkészités mellett a szaktargyi tartalom magas szinvonalat is fontosnak tartjuk,
ésaztvalljuk, hogy az egyetemi nyelvészeti képzésnek legalabb részben kutatas-
alapunak kellene lennie, és semmiképp nem szabad az egyetemi tananyagot
a kozépszinti érettségi anyagara lebutitani.

A kozoktatds magyartanitasaban innovacid, hogy egyre t6bb tanar hasz-
nalja az okostankényveket és az ezekhez készitett digitalis feladatokat. A ga-
mifikacié el8nyeit elismerve azonban ugy véljiik, hogy a jatékositasnak nem
szabad 6ncélinak lennie, csak akkor hasznos, ha biztos szakmai tartalom van
mogotte. A meglévo okosfeladatok és applikaciok mellett szitkségesnek latjuk
tovabba a szakmai szempontbdl hiteles digitalis tananyagok kidolgozasat és
a tanarjeloltekkel, valamint a kozoktatasban tanitokkal valé megosztasat. Ilyen
kezdeményezés példaul a Nyelvészet mindenkinek YouTube-csatorna (4), amely
szorakoztato, hétkoznapi példdkon keresztiil, kozérthet6 formaban mutat be
néhdny nyelvészeti jelenséget (példaul a manipulaciét, a mondatelemzést,
a diskurzusjel6léket, a szoképeket és az alakzatokat). A révid anyagok révén
anézok képet kaphatnak a legfrissebb nyelvészeti iranyzatokrol és a funkcio-
nalis-pragmatikai szemléletmodrdl is.

2.4.3. Tolcsvai Nagy Gabor (E6tvos Lorand Tudoményegyetem)

A kozoktatas normativitdsa és a tudomanyos és tanarképzési nyitottsag viszo-
nyat els6ként tudatositani kellene, azaz nyilvanvalova kell tenni a kett6 kozotti
lényegi eltéréseket. Ez a viszony egyik oldalrdl sincsen kidolgozva tudomanyos
igényességgel, ezért észszert, megalapozott megoldasi javaslatok sem nagyon
vannak. Az alabbi kérdéseket kellene tobbek kozott kozelebbrdl megvizsgalni
és megoldasukra javaslatokat tenni.

- Mi tanitandé: nem lehet mindent megtanitani, azaz tanitas és tanulas
targyava tenni, kérdés tehat, hogy a nyelvtudomany altal lefedett
teljes tematikabol mi keriiljon be a kozoktatasba, és mi nem. Egyes
fontos részeket ki kell emelni, masokat héattérben hagyni, de jelezni,
hogy azok is részei. A mai helyzet tobb évtizednyi kisérletezgetés
zavaros eredménye: mindenb6l egy keveset, a mélyebb Osszefliggések
és részletek nélkil.

- A legfontosabb tanitandék hogyan fedjék le a nyelvvel kapcsolatos
ismeretek egészét: az egészleges, holisztikus tanitas lenne a cél, a sok-
féle tanitandd témakor szerves dsszekapcsolasaval. Donté tényezo,
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hogy a kommunikacid, a nyelv rendszer- és hasznalati oldala egyiitt
jelenjen meg a didk szamadra, egymassal 6sszefiiggésben. Ehelyett most
nem kapcsolédnak dssze a £6 témakorok. Példaul a nyilvanos beszé-
det a retorika dkori rendszere alapjan tanitja két hivatalos tankonyv
(anyilvanval6 kulturalis killonbségekre tekintet nélkiil), fiiggetlenitve
a szOkészleti, mondattani és stilisztikai ismeretektdl. A tananyag igy
holt anyagga valik.

- Az el6z6 két pont nyoman Gjragondolandd, mi az optimalis tananyag-
beosztas a 3x4 évnyi kozoktatdsban. Problematikus példaul, hogy
a négyosztalyos gimnaziumban semmilyen mondattani tananyag
nincsen.

A misik f6 kérdés az oktatdsi normativitas nyitottabbd tétele, 9sszhangban
a kulturalis és nyelvi pluralizmussal. Ehhez t6bb szakmai szabadsag jarhat
a tanarnak, de erre fel kell a tandrt késziteni. Itt tobbek kozott az alabbi kérdé-
sekkel szembesiil a nyelvtudomany, az anyanyelv-pedagogia és természetesen
a tandr az Ordn:

- a tudomanyos kutatasok és eredmények életszertibbé tétele,

- a rendszer és a hasznalat egyiittes targyaldsa, Osszeillesztése a didk
meglévé és fejlesztendd anyanyelvtuddsaval, a nyelvi rendszer és
a hasznalat jobb 0sszehangolasa a funkcionalitas keretében,

- a jelenkori kommunikaciés kultara, a kommunikacios, nyelvi és
kulturalis pluralizmus és az elektronikus kommunikécié szervesebb
beépitése a nyelvtanora gyakorlataba nem zart kimenet(i kreativitas-
sal, nem egyetlen zart (és egyébként részleteiben leiratlan, tehat csak
részlegesen ismert) szabélyrendszer szerint.

Harmadjara emlitendd a pedagégusokkal valé kapcsolat. Tovabbra is gond
a tanari tovabbképzés megoldatlansaga, a nyelvészetileg konzervativ NAT,
kerettanterv, tankonyvek és a jelentés mértékben atalakult nyelvtudomany
osszhangba hozdsa, f6képp a régebben végzett tanarok korében, de a fiatalok
kozott is. Ez azonban diszkurziv médon lehet eredményes, tehat a gazdag
tapasztalatokkal, elmélyiilt ismeretekkel rendelkez6 pedagégusokat cselek-
v6 és egylittmikodd partnerekként érdemes bevonni szervezett, egyuttal
kreativ eszmecserékbe, amelyeken a résztvevok nyitottan keresnek meg-
oldasokat. Val6jaban nem folilrél szervezett tovabbképzésre lenne sziik-
ség, amelyet a tanar ,készen kap”, hanem fontos kérdések koré szervezett
megbeszélésekre.
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2.4.4. Viszket Anita (Pécsi Tudomanyegyetem)

Ez az ellentmondas, fesziiltség csakis parbeszéd utjan oldhato fel. Egyrészt
nagyon fontos lenne az egyetemeken az ilyen iranyd munka timogatdsa: esz-
kozokkel, anyagi forrasokkal és statuszokkal, és ennek hatdsara az egyetemeken
dolgozok tovabbképzéseket, digitalis tananyagokat, a kozosségi médidban
ingyen elérhet6 csatornakat tudnanak biztositani a kozoktatdsban részt vevok
szamara (ilyen kezdeményezések nemegyszer egyéni dldozatvallalassal mar
most léteznek, de erre nem lehet rendszerszintii folyamatokat épiteni).

De nem elegendd, ha ezek a kezdeményezések egyoldaliak. Az a személyes
tapasztalatunk, hogy a kozoktatdsban részt vevo, kiilondsen az idésebb, a ta-
narhidny miatt leterhelt és gyakran kiégett tanarok nehezen szolithaték meg
barmilyen Gjdonsaggal, és nem egyszer ellenallast valtanak ki az 0j szemléletd
tananyagok vagy modszerek. Ezért nagyon fontos a pedagdgusok partnerként
bevonasa a kommunikacidba, megtudni t6liik, hogy mire van sziikségiik, meg-
érteni a nehézségeiket és konkrétabban vélaszolni az igényeikre. Ezen amédon
épithetd ki egy olyan bizalmas kapcsolat, amelyben sokkal hatékonyabb a tudas
atadasa. Sajnos ez a folyamat nagyon id4- és forrasigényes, és hosszabb tavon
biztositott anyagi forrasok nélkiil nem megvalosithato.

2.5. Innovativitas

Kérdés: Az ezredforduld utani, szitkséges mértéka kozoktatasbeli innovaciot
hogyan tudja/tudna a tanarképzés katalizalni és tamogatni?

2.5.1. Dobi Edit (Debreceni Egyetem)

A szoban forgd kérdésre annak ismeretében lehetne megalapozottan vala-
szolni, hogy megvalésulhatnak-e azok a megoldasok, amelyek javaslatként
megfogalmazodtak az el6z6 kérdéskorrel - ,,a kozoktatds normativitasa és
a tudomanyos szintér diszkurzivitasa” kozotti fesziiltséggel — kapcsolatban.
A tanszékiinkon folyd nyelvészeti képzés keretében az utobbi idében szerzett
tapasztalataink és az ezekre reflektal¢ kisérleti torekvéseink, projektjeink ed-
digi eredményeinek a fényében az alabbi benyomasokat fogalmazhatjuk meg:

- Egyre nagyobb a hallgatdi visszajelzések jelentdsége. Itt nemcsak
az oktatasvéleményezésrdl van sz6 (amely anonim formaban torténik,
és csak fenntartasokkal szolgalhat szakmai megfontolasok és valtoz-
tatdsok alapjaul), hanem sokkal inkabb olyan hallgatéi-oktatéi foru-
mokrol, amelyek keretében valodi eszmecsere alakulhat ki a hallgatok
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és az oktatok kozott az oktatds szakmai és nem szakmai kérdéseirdl.
A Magyar Nyelvtudomanyi Tanszéken mi(ikodé Anyanyelvtanitasi
Miihely - eddigi tapasztalataink alapjan — hatékonyan tolti be az esz-
mecsereférum szerepét (is), a havonta egyszer megrendezett foglalko-
zasok egyre népszertibbek a magyartanar szakos hallgatdink kérében:
az oktat6i-hallgat6i konzultdcion kiviil anyanyelvtanitds-médszertani
kérdéseket, nyelvtanértelmezési nehézségeket, stratégidkat, oraterve-
ket, az anyanyelvtanitassal kapcsolatos szatelit témdkat targyalunk
meg (nemritkan meghivott eldadékkal).

Az utdbbi években egyre gyakoribb a kooperacids szakdolgozati téma-
vezetés (nyelvészeti és tanitasmddszertani komplex témakorokben):
az egyik témavezetd altalanos vagy kézépiskolai vezetStandr, a masik
egyetemi oktato. A szakdolgozok egy feldolgozasra valasztott nyelvészeti
témakorben - elméleti megalapozas, tananyagelemzés mellett - rend-
szerint modszertani javaslatokat fogalmaznak meg, feladattipusokat dol-
goznak ki, ezeket gimndziumi vagy altalanos iskolai tanorakon tesztelik,
majd értékelik a gyakorlatban szerzett tapasztalataikat, és kitekintenek
tovabbi kisérleti-mddszertani lehetdségek iranyaba. Az eddigi tapasz-
talataink (a tesztelés kivitelezése jelentette kihivasok ellenére is) jok.
A leendd magyartanarok tudomanyos kutatdsokba, projektekbe valé
bevonasaval noveljiik az esélyét annak, hogy olyan széles latokor( hall-
gatok keriilnek a kozoktatasba, akik oktatéi munkdjuk révén kozelitik
egymashoz a kozoktatds normativitasat és a tudomany diszkurzivitasat,
el6segitve ezzel a korabbi kérdésben emlitett fesziiltség enyhiilését.

2.5.2. Schirm Anita (Szegedi Tudomanyegyetem)

Nalunk is mtikddik az oktatok hallgat6i véleményezése. Problémasnak gondol-
juk ugyanakkor, hogy a nagykozonséghez az egyetemi véleményezés anyaga
nem juthat el, helyette a nem ellenérzott, nem hiteles és sokszor minden
alapot nélkiilo6z6 Mark my Professor oldal értékeléseit tekintik mérvadénak.
Az egyetemiinkon egyébként mar elindult az tgynevezett TEA-House (tanu-
lasieredmény-alapt oktatas), amelynek keretében a résztvevék anonim médon
adhatjak le véleményiiket, javaslatukat, legjobb gyakorlataikat és Gtleteiket
a hatékony és eredményes hallgatokozpontu értékelés kérdéskorében.

A tanitvanyainkat mi is igyeksziink bevonni tudomanyos kutatasokba.
Mind a SZOSZI (= Szdgedi Szociolingvisztikai Interj), mind a NYELVESZ
(= Nyelvi vélekedések Szegeden és kornyékén) projektjeinkben hallgatok is
részt vettek terepmunkasként, illetve az interjik lejegyz6iként. A didkjainknak
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tovabba lehet6ségiik van szabadon valaszthaté kurzusként (Nyelvészeti mihely)
mithelymunkaba is bekapcsolédniuk.

2.5.3. Tolcsvai Nagy Gabor (E6tvos Lorand Tudoményegyetem)

A valaszhoz lasd az el6z6 pontokat, f6képp a 2.4.3. pontban foglaltakat: az is-
kolaban kisebb tananyag, nagyobb mélységii és koherensebb, szabatosabb
targyaldssal, rendszer és hasznélat egységének bemutatasaval, a didkok meglévé
tudasanak és alkotokészségének az erdteljesebb bevonasaval. Mindez a tudo-
manyos eredményeknek az iskolai tanitas néz6pontjabol az iskolaban alkal-
mazhat6 szintekre torténd jozan, magyarazo és érthet6 lebontasaval lehetséges.
A tanarszakos hallgatoknak a ,,teljes” potencialis tananyagot meg kell tanulniuk
nyelvészeti szinten, és azt parhuzamba kell dllitaniuk az iskolaban tanithaté
részek rendszerével, a hattérben maradé tudasrészeket is szamontartva.

Ezek kiegészitéseként megjegyzendd, hogy érdemes a tanitasba jobban be-
épiteni az ezredfordulé utani kulturélis vonatkozasokat, mas nyelvek hatdsait
(alingua franca angol jelenlétét, a kornyez6 allamok magyarsaganak kétnyel-
viiségét), az EU, a globalizacio és az internet nyelvi vonatkozasait.

Kiilonosen fontos a didkok és a tanarok bevonasa a megismerend§ nyelvi
jelenségek felderitésébe, ennek részeként a kutatasi projektek iskolai kidol-
gozasa és alkalmazasa. Péld4ul a targyalandd nyelvi jelenségekhez a didkok
anyagot, adatokat gytjthetnek és rendszerezhetnek, ezeket be tudjak az 6ran
mutatni, meg tudjék vitatni.

2.5.4. Viszket Anita (Pécsi Tudomanyegyetem)

Ugy létjuk, hogy elindult, legalabbis a kozépiskolai taneszkdzokben némi
valtozas a kozoktatdsban (példaul [9]). De ez sajnos nagyon kevés, nem rend-
szerszer(i és f6leg nem a szemléletvaltast tiikrozi. Ugy gondoljuk, hogy a hall-
gatéinknak is sokat segit, ha id6rdl idére a nyelvi, nyelvészeti kérdésekre,
beleértve ebbe a magyar nyelvre vonatkozé kérdéseket is, gy tekintenek, mint
marslakok, vagy - amit konnyebb elképzelni - mint az adott nyelvet idegen
nyelvként tanulok. Ezzel a szemlélette]l egyrészt érdekességet lehet vinni az ok-
tatdsba, masrészt olyan jelenségekre lehet révilagitani, amit eddig vagy nem
vettek észre, vagy nem tartottak érdekesnek; harmadrészt a szemlélet az idegen
nyelv elsajatitasaval kapcsolatos attitlidokre is pozitivan hathat. Ebben segit
minket a sok kinai magyarszakos hallgatd, akikkel k6zos érakon a magyar
hallgatok is érdekes szemléletvaltasokon mehetnek at.

Emellett nagyon nagy jelentésége lenne annak, ha a digitalis forrasok szak-
szerl kezelését megtanitanank a fels6oktatasban. Hogyan kell jol lekérdezéseket
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irni az elérhet6 korpuszokhoz, hogyan lehet hatékonyan hasznalni a helyes-
iras-ellendrz6t, a forditéprogramokat, a kereséket, a ChatGPT-t.

Az egyetemiinkon természetesen miikodik az anonim oktatasértékel6 rend-
szer, de ennek kevesebb gyakorlati hasznat latjuk. A szakos képzésiinkben
azonban propagaljuk és tamogatjuk a mentori rendszert, és a mentornak
jelentkezd felsdbb éves hallgatok partneri viszonyban valé kezelését. Igy sok
hasznos visszacsatoldshoz jutunk az oktatéssal, a tananyaggal, altalaban a hall-
gatok szamdra érvényes és fontos problémakkal kapcsolatban. A mondattan
oktatasdba is belevonjuk a fels6bb éves hallgatokat, és 6k gyakran szolgalnak
megvildgositd erejii megoldasokkal a magyarazatokban.

Egyes (féleg tombositett) kurzusaink utan magunk is szerkesztiink visz-
szajelzést kéré anonim kérddiveket, ahol nem pontozassal kell kifejezni
az értékelést, hanem szdvegesen. A hallgatdink mar sok értékes visszajelzést
megfogalmaztak, amelyeket hasznositani tudunk.

Tamogatjuk a hallgatok részvételét a kutatasokban: ez részben az TDK-
palyazatok bemeneti forrasa, amelyben a tanszékiink, méretéhez képest
kimagasloan sikeres, de nem kizarélag TDK-célokkal dolgozunk koézosen
tudomanyos projekteken a hallgatokkal. Vannak, akik kevésbé preferaljak
a kompetitiv jellegét a munkanak, vannak, akik nem kifejezetten tudoma-
nyos érdeklddéssel jelentkeznek, inkabb egyfajta kivancsisaggal. Az egyetemi
munkdt értékelé pontrendszer sajnos nem jutalmazza, ha az oktat6 egyszert
szemindriumi dolgozat céljabol fektet be nem kevés konzultacids id6t a hallgato
tamogatasdba, pedig ezek a munkafolyamatok is értékesek a hallgat6i motivacio
fenntartasaban és a hallgatdi tudas szélesitésében.

Nagy hangsulyt fektetiink a levelez8s tanarképzésre, hiszen az ott meg-
jelen6 diakok altalaban mar szerepldi a kozoktatasnak. A legfontosabbnak
azt tartjuk, hogy szemléletvaltast tudjunk adni, az erésen 1étez6 preskriptiv
szemléletet képesek legyiink finomitani, nyelvi toleranciat tanitsunk.

Mindezeken tul folyamatosan taplédljuk magunkban a reményt, hogy azok
a hallgatok, akiket mi tanitunk, lesznek majd azok, akik megreformaljak
a kozoktatast, mert meggy6z6désiink, hogy ennek beliilrdl is kell majd
elindulnia.

2.6. Koz0s, egyiittesen képviselt elvek

A fels6oktatas — ahogy a jol miikodé iskola is — tudaslétrehozoé intézmény.
A tandrnak magas szintli targytudomdnyos és tantargy-pedagdgiai ismere-
tekkel kell rendelkeznie ahhoz, hogy
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- az anyanyelvi nevelés szinterein kreativan tudja kezelni a tanitasi-ta-
nuldsi folyamatot, helyzeteket;

- a diakok anyanyelvi tapasztalataira tdmaszkodva hasznalatalaptian
tudjon kozeliteni a nyelvrél valé tudashoz, a nyelvi interakcié meg-
értéséhez, tovabba

- eszkozoket tudjon felkinalni a didkok szamara sajat és masok nyelvi
tevékenységének a megértéséhez annak érdekében, hogy képesek
legyenek ahhoz viszonyulni;

- fejleszteni tudja a metakognicio6t, ami sziikséges ahhoz, hogy a didkok
alkalmazhat6 tudasra tegyenek szert (ne véges ismereteket, taxono-
miat sajatitsanak el).

Ezért a felsGoktatasi grammatikatanitasnak is tudaslétrehozonak (tehat kreativ-
nak és nem replikalonak vagy korlatozott mértékben alterdlénak) kell lennie.
Targytudomanyos tartalmait nem lehet a kdzoktatasi szabalyozasban koriil-
hatérolt ismeretanyaghoz régziteni, modszertandnak kutatdsra, tudomanyos
kérdések megfogalmazdsara és megvdlaszoldsara, problémék megolddsara
kell felkészitenie.

A fels6oktatas a tanarszakos hallgatéval szemben ne csak kovetelményeket
allitson, hanem épitse fol a tanitasban val6 tanari otthonossagot és ettél el-
valaszthatatlanul a didkok remélt otthonossagat. Az iskolai oktatds a legfon-
tosabb ismereteket nyissa meg a kivancsisag, a tovabbi kreativ megismerés
el6tt, érvényre juttatva azt, hogy - a teljesitményelv megtartasaval - a tudas
gyarapitasa 6rom, és a nyelv legsajatabb humanrésziink.

3. Részvétel a felsGoktatast érint6 szakmai folyamatokban

A tanarképzésben folyamatosan fennall és természetes az igény a megujuldsra,
az oktatas tartalmanak és modszertananak a korszertsitésére. A tanarképzést
érint6 valtozdsokban az intézményi autondmidnak és a képzés egységes ko-
vetelményrendszerének egyarant érvényesiilnie kell.

A szerzok elkotelezettek az oktatasi intézmények demokratikus miikodé-
se és a demokratikus jogok érvényesitése mellett, Iényegesnek tartjak, hogy
nyelv- és szakmapolitikai kérdésekben folyamatos legyen az eszmecsere a don-
téshozok és a tudomdnyos-szakmai szervezetek, tarsadalmi szerepl6k kozott.
A demokratikus mikodés az alapja annak, hogy fennmaradjon, illetve hely-
redlljon a tarsadalmi bizalom az oktatdsi kozintézményekkel, az egyetemi ta-
narképzéssel kapcsolatban. Aggodalommal szemlélik azonban, hogy az elmult
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évtizedben a tarsadalmi rend egyre er8sebben a kdzpontontositas koncepcidjara
ésnem a bizalomra, nem a nyilvanos parbeszédre, nem a demokratikus miikodés
mechanizmusaira épiil. Az olyan fontos témakban, mint a NAT, az érettségi,
a tanarképzés atalakitasa, sziikséges a nyilvanos parbeszéd az érintett szakmai
szereplokkel, szakmai-tudomanyos szervezetekkel. Sajnalatos médon azonban
azt tapasztaljuk, hogy az egyeztetések vagy nem érdemiek, vagy teljesen el is
maradnak, az érintett szakmai szerepl6knek alig van informaci6juk az atalakitasi
és dontési folyamatokrol, igy azok atlathatatlanok a szamukra. Példaul az ELTE
magyartanarképzéssel foglalkoz6 szakemberei nem kaptak tajékoztatast arrol,
hogy mely intézmények képvisel6i milyen folyamatszabalyozas mellett végzik
az 1j képzési tervek elkészitését. Az atlathatatlansag és a nyilvanos parbeszéd
hianya gatat vet annak, hogy az 6nhelyesbité mechanizmusok megfelel6en mi-
kodhessenek. Két eklatans példat hozunk a demokratikus mtikodés erodaldda-
séra, a rend zdszlaja alatti centralizalasi torekvésre: az egyik a NAT alakuldsa
(v0. Kugler 2017: 338-339), a masik a tanarok vizsgaztatasa 2024-ben.

A NAT azzal hozott valtozast 1995-ben, hogy a kézoktatds tervezési folya-
matait egy kézponti bazistantervvel alapozta meg, amelynek alapjan helyi
tantervek késziiltek. Mar az a centralizalds iranyaba mutatott, amikor 2000-ben
a bazistanterv mellé odakeriilt a kerettanterv. A kétezres években a NAT négy
atdolgozason is atesett. A szakmai egyeztetés idSben el6rehaladva egyre kevésbé
volt jellemz6, mig az utolso6 véltozat esetében inkabb arrél lehet beszélni, hogy
az 4j valtozatot a tandrok és szakmai szervezeteik ellendllasa ellenére vezették
be. Ugyanakkor az a tény, hogy 2012-t6l az alaptanterv ismét rogzit a mivelt-
ségteriilethez kotott tartalmi elemeket, erdsiti a kanonizélt nyelvtani ismeret-
anyagot, és nem kedvez a targytudomdnyos eredményeket figyelembe vevd
yjitasnak (vo. Kerber 2002).° Visszalépés tortént ahhoz a felfogashoz képest,
amely a kulcskompetenciakra vonatkozéan is mindségi jellemzdkkel definidlja
a tudast (v0. Sejtes 2006), nem pedig tartalmiakkal. (V6. Kugler 2017: 339.)

A tanarok vizsgaztatasa 2024-ben részben a megfeleld kort egyeztetés nélkiil
bevezetett tantervi szabalyozds tartalmi elemeire, részben az oktatasiranyitas
ideoldgiai koncepcidjanak az ismeretére® iranyult, kidolgozdja pedig a Nemzeti

5

Kerber (2002) példaul kifejti, hogy Osszefliggés feltételezhet$ az érettségit (és a valamikori
felvételit) is meghatarozé tartalmi elemek rogzitése és a kdnontol eltérd nyelvtani modellt
érvényesitd alternativ programok marginalizalédasa kozott, mivel igy az alternativ program
nem foglalhatta el a meghaladni kivant tananyag helyét, hiszen azt tovabbra is meg kellett
tanitani a didkok sikeres vizsgajanak az érdekében.

Példaul Orban Balazs Visszavezetni az oktatdst konzervativ gyokereihez cimi irasabol (Orban
2023), amely ideoldgiai értékvalasztasként keretezi a kzoktatdsi intézmények normativitasat.



KEREKASZTAL-BESZELGETES A KUTATOEGYETEMI GRAMMATIKAOKTATASROL. .. 417

Kozszolgalati Egyetem volt. Az egyeztetésbél kizart tanarok az allasukkal zsa-
rolhatok, akkor is ala kell vetnilik magukat az 4j szabalyozasnak (tantervnek,
képzési tervnek és kovetelményrendszernek stb.), ha azzal nem értenek egyet,
ha azzal kapcsolatos kritikai véleményiiket (példaul amelyet a Magyartanarok
Egyesiilete képviselt) nem vették figyelembe a dontéshozok.

Lényeges, amellett, hogy a parbeszédet tjra gyakorlatta kell tenni, az is,
hogy a szakmai diskurzusok ne ideoldgiai értékvalasztasi torésvonalak, ha-
nem tudomdnyos-szakmai és pedagdgiai szempontok mentén alakitsak ki
a kozoktatds és a tanarképzés alapkoncepcidjat. Mivel a kutatéegyetemeket
(afelsGoktatdsi torvény és a hivatkozott kormanyrendelet szerint) a kormanyzat
is nagy presztizs(i intézményeknek tartja, varhatd, hogy a parbeszéd sztikiilése
mellett is, ezeknek az intézményeknek a képviselete magatdl értetédéen valosul
meg a koz- és fels6oktatds koncepciondlis tervezésének és szabalyozasanak
a kérdéseiben. A kovetkez6kben azt fejtik ki a szerzék, hogy hogyan, illetve
milyen mértékben valésult meg ez a részvétel.

Kérdés: Milyen mértékben volt lehetsége kutatdegyetemének intézményként
részt venni a keretet ad6 és kit6lt6 dokumentumok (szabalyozas, tankonyvké-
szités stb.) megalkotasdban, szakmai véleményezésében?

3.1. Dobi Edit (Debreceni Egyetem)

A Debreceni Egyetem Magyar Nyelvtudomanyi Tanszéke részt vett a folyamat-
ban két masik intézménnyel, az egri Eszterhazy Kéroly Katolikus Egyetemmel
ésa Nyiregyhdzi Egyetemmel egytitt. A feladat az volt, hogy a harom intézmény
egylitt dolgozzon a KKK-n, és a javaslatokat k6z9s dllasfoglalas alapjan adjuk le.

Tanszékiink a feladatat komolyan vette, és minden oktaté aktiv részvételével
javaslatokat fogalmaztunk meg egy 1j lehetséges KKK részleteire vonatkozo-
an, modern nyelvszemlélettel, észszert keretek kozé szoritva a nyelvmiveld
attitidot.

A végeredményben megfogalmazott kreditszamcsokkentés és a magyarta-
narképzés egyéb nagyon fontos részletei (példaul bizonyos irodalmi targyak
tartalma, a nyelvészet keretében a nyelvhelyesség kérdéskorének a kezelése
stb.) a tanszékiink allasfoglalasat nem tiikrozi. Sokat dolgoztunk azon, hogy
a tudomdnyegyetemek szamara kis mozgasteret nyerve megakadalyozzuk
a nyelvészeti képzés kreditszamanak még drasztikusabb csokkentését.
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3.2. Schirm Anita (Szegedi Tudomanyegyetem)

A 2020-as NAT-nal tobbféle médon is igyekezett bekapcsolddni az intézmé-
nyiink a dokumentumok véleményezésébe: egyrészt a koznevelés alapdoku-
mentumainak a tervezésénél a tarsadalmi vita soran véleményalkotoként,
masrészt a Gyakorloiskolak Iskolaszovetsége révén szakmai véleményt meg-
fogalmazva. A javaslatokat és véleményeket a dontéshozok azonban egyaltalan
nem vették figyelembe. Ettél fiiggetleniil azdta is zajlik az NKP tankonyve-
inek folyamatos monitorozésa vezetStanari és pedagégus szinten egyarant.
A tarsadalmi egyeztetésre kibocsatott anyagok révén ugy tiinik, van lehetéség
a szakmai véleményezésre, am a valddi parbeszéd keretei hidnyoznak.

3.3. Tolcsvai Nagy Gabor (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem)

Tudomasom szerint az ELTE BTK Mai Magyar Nyelvi Tanszéke, a magyar-
tandr-képzés kozvetlen intézménye az ELTE-n nem kapott szerepet a NAT,
a kerettanterv-készités és a tankonyvirds folyamataban, a jelenleg érvényes
szabalyozas megalkotasaban és szakmai véleményezésében nem tudott részt
venni. Az ELTE BTK Mai Magyar Nyelvi Tanszéke mind az anyanyelv-peda-
gbgia, mind a leiré nyelvtudomany, mind pedig a ketté kapcsolata teriiletén
folyamatos, innovativ elméleti és gyakorlati kutatdsokat folytat a hallgatok,
mas intézmények és iskoldk, gyakorlé pedagégusok bevonasaval.

3.4. Viszket Anita (Pécsi Tudomanyegyetem)

A 2020-as NAT munkafolyamataban a hozzank eljut6 valtozathoz szakmai
véleményt irtunk, de sajnos, mivel ezt a valtozatot soha nem vezették be, en-
nek nem lett jelentdsége. A lehetdségekhez mérten vettiink részt a KKK-kal
kapcsolatos munkakban (leginkabb a problémakat probaltuk jelezni, kevésbé
sikeresen). Az NKP tankonyveit folyamatosan monitorozzuk, vizsgaljuk, és
az oktatdsba is bevonjuk ezeket a témakat. Nem érezziik azt, hogy rendszer-
szinten igény lenne a véleményiink meghallgatasara.

3.5. Kozos tapasztalatok és elvek

A szerz8k minimalis elvarasként fogalmazzak meg, hogy olyan képzések atalakita-
saval kapcsolatban, amelyekben a kutatéegyetemek is érintettek, ezen intézmények
aranyos képviselete sziikséges a kidolgozasi és egyeztetési folyamat soran azért,
hogy érvényesiteni tudjak a fels6oktatasrol sz0l6 torvényben rogzitett szerepiiket.
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4. Elvek, kutatéegyetemi minimum

A kutatéegyetemi minimum (1) olyan alapvetd elveket fogalmaz meg a ma-
gyartanarképzés szamara, amelyeket a szerzék — az intézménytiik felhatalma-
zasaval és timogatdsaval — egyiittesen képviselnek a magyar nyelvvel (mint
anyanyelvvel) kapcsolatos targytudomanyos és tantargy-pedagogiai oktatasi
tartalmak és modszerek vonatkozasédban. A kozos elvekkel az a célunk, hogy
azok iranyt mutassanak a magyartanarképzést alakit6 szakmai és szakmapo-
litikai szervezetek, dontéshozdk szamara.

A kutatéegyetemi minimum része egy felhivés is a Realitds és Optimum
kidolgozasara. A szerz6k-aldirok szovetségeseket keresnek a tényleges helyzet
feltarasara (Realitas) és az Optimum kialakitasdra. A Realitds és Optimum
részvételiségen alapulva, szakmai parbeszéd keretében valosul meg, célja kon-
szenzusos irany kijelolése a magyartanarképzésben, reménye, hogy a magyar-
tandrképzést szabalyozds utjan alakité dontéshozok is nyitottan fordulnak
a javaslat felé.

A Realitas és Optimum oOsszekapcsolhaté az MTA Nyelvtudomanyi
Bizottsagiban megindult, az anyanyelvi nevelésre iranyuld eréfeszitésekkel.
A Magyar Nyelvészeti Munkabizottsag kezdeményezte egy anyanyelvi nevelés-
sel foglalkozo ad hoc bizottsag felallitasat. Az eddig megfogalmazott bizottsagi
javaslatok alapvet6en oktatds- és nyelvpolitikai jellegtiek, nem a fels6oktatasi
szereplOkre koncentralnak. A bizottsagi beszamol és a jelen tanulmany, illetve
a Realitas és Optimum projekt egymastol fiiggetleniil készilt, ugyanakkor
akét killonbozd szintéren folyd, eltérd vallalkozas szemléletében és hatdsaban
is varhatdan erdsiteni tudja egymast.

Internetes forrasok

(1) Kutatdegyetemi minimum a grammatikaoktatdsrol a magyartanarképzésben:
https://mnyfi.elte.hu/content/kutatoegyetemi-minimum-a-grammatikaoktatas-
rol-a-magyartanarkepzesben.t.43564 (2024. 12. 28.)

(2) Az Uj nézépontok a magyar nyelv leirdsaban 10. Grammatikai kutatasok és al-
kalmazasok konferencia honlapja: https://mnyfi.elte.hu/content/grammatikai-
kutatasok-es-alkalmazasok.t.42764 (2024. 12. 28.)

(3) 276/2009. (XII. 4.) kormanyrendelet: http://www.nefmi.gov.hu/letolt/felsoo/
276_2009_korm_rend_091216.pdf (2024. 12. 28.)
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(4) Nyelvészet Mindenkinek YouTube-csatorna: https://www.youtube.com/c/
Nyelveszetmindenkinek (2025. 02. 16.)

(5) A Fiatal Nyelvészek Munkakozosségének tananyagai: https://archive.nytud.hu/oszt/
elmnyelv/komlosy/publist.html (2025. 02. 19.)

(6) Anyanyelvi nevelés munkacsoport (Kolozsvar): http://hunlang lett.ubbcluj.ro/hu/
anyanyelvi-neveles-munkacsoport (2025. 02. 19.)

(7) A 2004-2008 kozott fejlesztett SuliNova (késébb Educatio Kht.) programcsoma-
gok Aratd Laszl6 és Kdlman Laszl6 szakmai vezetésével: https://magyartanarok.
wordpress.com/taneszkozok/ (2025. 02. 19.)

(8) Talalkozasok az anyanyelvi nevelésben konferenciasorozat: https://btk.pte.hu/hu/
nyelvtud/konferencia (2025.02.19.)

(9) Topik, fokusz, béka, kiralylany: feladatsor a 9. osztalyos Magyar nyelv tankonyvbél:
https://www.nkp.hu/feladat/megjelenites/16079284897 (2025.02.19.)
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Abstract

Kugler, Néra — Dobi, Edit — Schirm, Anita -
Tolcsvai Nagy, Gabor - Viszket, Anita

Roundtable discussion on grammar teaching
in L1 Hungarian teacher training

The study is based on a roundtable discussion on the state of grammar teach-
ing in L1 Hungarian teacher training. The authors outline the changes they
consider desirable for the grammatical (linguistic) training of future teachers
to effectively serve the development and career goals of teacher training, as
well as to have a positive impact on grammar teaching in public education
within the context of first language education.

The questions in the first topic group focus on linguistic teaching competen-
cies and methodologies in first language education. The second topic concerns
the participation of the represented university (its specific institution or de-
partment) in professional processes (e.g., curriculum design) related to teacher
training. By answering questions, the participants express their views based
on scientific research and educational practice. The authors have published
their jointly represented principles regarding grammar teaching in Hungarian
teacher training as a “minimum requirement” for research universities in the
form of a statement (1).

Keywords: first language pedagogy, Hungarian teacher training, grammar
teaching, learner-centeredness, knowledge creation
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